Felsefenin Giilimseyen Yiizi:
Cocuklarla Felsefe
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Giris

Cocukluk, biligsel gelisimin en {ist seviyede oldugu, diisinme ve yagsama becerilerinin
kazanildig1 bir dénemdir. Bu dénemde bir dil, dille birlikte diinya 6grenilir; hayata iliskin
izlenimler olusur. Bu olagan siirecin bir iist diizeye evrilerek zihnin elestirel, yaratici, sorgu-
layict ve 6zenli diigiinme tutumlari kazanabilmesi i¢in, 1960’11 yillardan itibaren ¢ocuklar i¢in
felsefe ya da ¢ocuk felsefesi konusunda calismalar yapilmistir. Asagidaki makalede ¢ocuk
felsefesinin ortaya ¢ikis siireci ve bu faaliyet alaninin gerekgeleri tizerinde durulacak; konuya
iliskin teknik ve sorunlar ele alinacaktir. Ayrica “cocuk felsefesi”, “cocuklar igin felsefe” ya
da “cocuklarla felsefe” nedir, ne anlama gelir: gocuklarin felsefe yapmasini mi, gocuklar igin
felsefe yapmay1 mi, ¢ocuklar i¢gin felsefe dgretimini mi, yoksa bir tiir “cocukluk felsefesi’ni
mi? sorulart ele alinacaktir.

1. Cocuklar icin Felsefe

Cocukluk, insan hayatinin kesfedilmeyi bekleyen 6zel bir donemidir. Bu 6zelligin nede-
ni, diinya ile karsilasmanin, varolus hakkindaki edinim ve izlenimlerin ¢ocuklukta olusmaya
baglamasi; biiylimenin ve olgunlasmanin, bedensel, biligsel ve sosyal geligsimin bu dénemde
hizl1 bir ilerleme gostermesidir. Cocukluk da, tipk: yetigkinlik gibi kendi i¢inde homojen bir
yapt gostermez. Gelisim kuramcilarinin verilerinden ve kendi ¢ocukluk deneyimlerimizden
yola ¢ikarak soylersek, cocukluk diye tek bigimli bir donemden s6z edemeyiz. Cocuklugun
sinir1, genel kabule gore {ic ila on sekiz yas araliginda bulunur. Bu genis zaman diliminin de
gosterdigi gibi, bir degil birbirinden farkli cocukluk evreleri vardir.

Cocukluk, insanligin kimi doneminde, bir an énce gegmesi istenen bir hastalik gibi dii-
stiniilmiis; yeryliziinde var olmanin asil formunun yetiskinlik oldugu hususu iizerinde durul-
mustur. Gergekten de ¢ocugun diistinme ve dili kullanma bigimi, Piaget’in de belirttigi gibi,
biiyiiklerden farklidir. Onlarin diinyay1 bizden farkli algilamalari, dili bizden farkli kullanma-
lar1, s6z konusu farklilasmanin temelini olusturur. Erasmus her ne kadar “Vakitsiz hikmetten
nefret ederim” atasoziinii hatirlatarak erken olgunlagmay1 bir “galat-1 tabiat” (monstre) olarak
nitelese de, biiytiyiip de kiigiilmiis cocuklar halk arasinda ¢ogu kez takdir ve hayranlikla kar-
stlanmistir. Belki de iglerindeki biiylimiis yon hep pekistirildiginden her ¢cocuk bir an dnce
biiylimeye, “cocukluk hastaligindan” kurtulmaya az ya da ¢ok 6zlem duymustur. Cocuklugun
matbaanin icadiyla kesfedilmeye baslandigini s6yleyen tezler vardir; ancak Stephan Zweig’in
Diiniin Diinyast isimli otobiyografik calismada anlattiklarina bakilirsa, 1900°1i yillarin basla-
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rinda bile ¢ocukluk ve ilk genglik, yetiskin insan ideali ve 6zlemi i¢inde bir an dnce atlatilmasi
gereken bir donem olarak goriilmiistiir.

1.1. Tarih¢e: 1960’1 yillarda, Matthew Lipman, erken yaslarda felsefi ve elestirel dii-
siinme egitimine yonelik ¢alismalar yapmaya baglamis, bu amagla Montclair Eyalet Univer-
sitesinde Cocuklar I¢in Felsefi Gelisim Enstitiisiinii kurmustur. Bunun devaminda da 1970°1i
yillarda, Gareth Matthews’un da iginde yer aldig1 cocuklar i¢in felsefe hareketi baglamistir.
Felsefe ve cocukluk iizerine diisinme cabasini kapsayan ¢ocuklar icin felsefe ¢aligmalart,
1970’1i yillardan itibaren iizerinde ¢aligilan, dikkat ¢ekici bir egitim programi haline gelmistir
(Vansieleghem, Kennedy, 2011: 171). Uyarict metinler, resimler, videolar vererek, sorular so-
rarak ve uygun diyalog ortamlari olusturarak ¢ocuktaki felsefi potansiyeli harekete gecirmek,
bu yaklasimin 6ziint olusturur. Sokratik diyaloglara kadar geri gotiiriilen bu yaklagim, ayni
zamanda John Dewey nin goriislerinden de etkilenmistir. Felsefenin ve felsefi sorularin ¢o-
cuklarda yeniden kurulmasi, yeniden yapilandirilmast da bu yontem iginde yer alir. Lipman,
cocuklar i¢in felsefeyi, cocuklarin kendileriyle felsefe yapmalarini tesvik edecek sekilde felse-
fe tarihinin kendilerinde yeniden kurulmasini saglayacak bir 6gretim etkinligi olarak anlamig
(Kohan, 2014: 5); bu amagla, diinyanin ilk kolej dncesi miifredatini yazmis, ¢ocuklar i¢in
felsefe alaninda yiiksek lisans ve doktora programi olusturmus; ayni zamanda Thinking: The
Journal of Philosophy for Children (Diisiinme: Cocuklar Igin Felsefe) dergisini ¢ikarmustir.

Tabii ki felsefede higbir sey yeni degildir. Bu, iyi bir seydir de. Eski olmak, bir gelenegi
olmak, tarih i¢inde bir siireci ve birikimi olmak demektir. Sorular1 ve sorunlar1 karsisinda
yaklasimi olmak demektir. Bu agidan bakildiginda, ¢ocuklar i¢in ya da ¢ocuklarla felsefenin
kokeni, cocuklarla oynamayi biiyiiklerle siteyi yonetmeye tercih eden Herakleitos’a kadar geri
gotiiriilebilir. Verdikleri derslerle gencleri, ev ve site yonetimi gibi konularda egitmeyi, bu
egitim sonucunda da onlar1 her gilin bir dnceki giine oranla daha donanimli ve daha yetkin
hale getirmeyi vaat etmeleri de ¢ocuklarla felsefenin sinirlari igine yer alir (Plato, 1997: 754).
Ayni sekilde Sokrates’in genglerle olusturdugu canli ve etkili diyaloglar, sadece biiyiikler icin
felsefenin degil, cocuklar igin felsefenin de hayatla baginin en sahih sekilde kuruldugu nok-
taya isaret eder. Bu nokta her tiirlii felsefenin fiskirma noktasidir. Sokrates’in diyaloglari, yer
yer ¢ocuklarla felsefenin en canli 6rneklerini olugturur. Genglerin ruhlarindaki soylu bilgileri
dogurtmaya yonelik soru cevap yontemi (maieutics), bugiin de egitimin, felsefenin, dzellikle
de ¢ocuk felsefesinin temel formlarindan birini olusturur. Sokrates, felsefe yapmak i¢in felse-
fe yapmazdi; yasamak i¢in, hayata, erdeme, bilgiye yol bulmak icin felsefe yapardi. Felsefe
onun i¢in, kendisine digaridan gelen bir bilgi, bir kavram, bir uzmanlik alani, bir 6gretim
degil, bizzat hayati sorgulamanin, erdemli yasamanin kendisiydi; varolusun kendisinden tiire-
yen bir seydi. Denebilir ki, Sokrates’in dogurtma ydntemi, “¢ocuklar i¢in” ya da “gocuklarla
felsefe”nin temelini olugturur. Disarindan birtakim bilgi, kavram ve kuramlari yiiklemek ye-
rine bireyin onlar1 kendi varolugunda, kendi yasam deneyiminde kesfetmesini saglamak, bu
sekilde felsefeyi yeniden kurmak, ¢cocuklar i¢in felsefenin mantigini olusturur.

flerleyen zamanda, ¢ocuklugun kesfi, sdylenenlere bakilirsa, matbaanin icadindan sonra
olmustur. Ronesans ve Aydmlanma Donemi’nin humanistik yapist da séz konusu doéneme,
bu gergekligin tanmmasina ilgisiz kalmamustir. ilk resimli kitap, ilk resimli sozliik, 1700’1ii
yillarmn bir ¢aligmasi olarak kendini gdstermistir. Bu anlayis beraberinde i¢inde basli basina
cocuklugun ve onun egitiminin ele alindig1 6nemli egitim klasiklerinin dogmasin1 da berabe-
rinde getirmistir. Locke ve Rousseau’nun, cocuklugun dogasina iligkin ¢aligmalari, cagdas
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egitim anlayiginin temellerinin atilmasinin yaninda ¢ocuklugun taninmasina da dnemli katki-
lar saglamistir.

1.2. Tanmmlar Uzerinde

Cocuklar i¢in felsefe ya da ¢ocuk felsefesi uygun bir adlandirma midir? “Cocuklar i¢in
felsefe”, daha biiyiiklerin ¢cocuklar igin iirettigi felsefeyi cagristirir. “Cocuk felsefesi”nde ise
bir ifade belirsizligi vardir: cocuklarim ilgilenecegi felsefesi mi, cocuklarin yaptig: felsefe mi,
cocuklar i¢in yapilmis felsefe mi, cocukluk iizerine yapilmig felsefe mi? En uygun ifade “co-
cuklarla felsefe” olabilir (Tepe, 2013: 78). Bu ifade, konu hakkinda deneyimi ve uzmanligi
olan bir kisi tarafindan, diisiinme etkinligine kilavuzluk yapilmasini, bireyin kendi varolugun-
daki felsefeyi ve hayatin i¢indeki anlam1 kesfetmeye yonelik bir etkinligi ifade eder.

Cocukluk, diinya ile diinyanin gergekleriyle karsilasmadir. Bu karsilasma, meraki, hayret
ve hayranlik duygularim gelistirir. insan yalmz diinya, evren ve insanla karsilasmaz; bizzat
kendisiyle de karsilasir. Dogasindaki bu 6zellikler, gocugu sormaya, bilmeye, ilgi duymaya
sevk eder. Cocukluk, her ne kadar uzakmis gibi goriinse de, felsefeye en yakin noktada bulu-
nur. Hatta su sdylenebilir: Cocuklar, varlikla karsilasmaktan, diinyanin bilince ¢arpmasindan
dogan onlarca soru ile gergek ve sahih bir felsefi tutum iginde bulunurlar. Sadece filozoflar
degil, bilim adamlari, edebiyat¢1 ve sanatcilar da, kendi iglerinde koruduklari cocuklukla, s6z
konusu karsilasmayi stirekli kilan, varlikla karsilagmanin merak, hayret, heyecan ve hayranlik
duygulariyla daima tazelenen kisilerdir. Bu ylizden Pascal’m soyledigi dogrudur: “Bilgelik
bizi ¢ocukluga geri gotiiriir”

Cocuklar icin felsefe, felsefi bilgileri 6grenmek gibi bir sey degil, metin okuma gibi
bir sey de degil; ama biitiin bunlara karsin yine de diisiinme bigimlerini 6grenmek gibi bir
sey, daha 1iyi bir ifade ile “diistinme egitimi” gibi bir seydir. Cocuklar i¢in felsefe, diisiinme
tizerine vurgu yapar, diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglar; bu cabada felsefe bilgisi ve
kiiltiirtintin verilmesi ikincildir. Cocuklar igin felsefenin 6ncelikli amaci elestirel, yaratici, di-
zenli diisinme becerileridir. Karar verme, yargida bulunma yetilerini gelistirmek, bu sekilde
onlardaki felsefi duygulari islemek de ¢ocuklarla felsefenin dncelikli islevleri arasinda yer alir
(Gregory, 2011: 200). Felsefi diisiince, kuskusuz elestirel ve yaratici diisiinme bigimini kapsa-
makla birlikte bunlardan daha fazla bir anlama da sahiptir; o, kendi tarih ve literatiiriine karsi
derin bir ilgi ve ontolojik baglilig1 da ifade eder. Her tiirlii felsefi ¢aba kendi gelenegi ve litera-
tirii tizerinde yiikselir. Cocuklarla felsefe, birincil planda ¢ocuklara felsefe 6gretmeyi, felsefi
bilgileri aktarmay1 amaglayan bir ¢aba olmayacaktir. Onun yerine ¢ocuklara felsefi diisiinme
tutumlarini tanitmayt, felsefi diigiinme bigimlerini kazandirmay1 amaglayan bir ¢aba olacaktir.

Cocuklar i¢in felsefenin, kendisini gerekgelendirecek farkli bir mantiginin, farkli bir dili-
nin ve farkli bir iceriginin olmasi gerekir. Sokrates i¢in felsefe, bizzat kisinin kendisinde olan,
varolusun kendisinden tiireyen bir erdemdir. Cocuklar i¢in felsefe de, bir literatiir, bilgi ve
uzmanlik alani olarak felsefe ile ilgilenmeyi degil, oncelikle hayat ve varolus lizerine diisiin-
meyi ifade eder. Cocuklar i¢in felsefe, hayatin olgulari lizerinde diistinmenin, karar vermenin,
segmenin, anlamanin ifadesidir. Burada gocuktan istenen, bir bilgiyi 6grenmesi, bir goriisii
kavramasi, bir literatiiri 6ziimsemesi degil, bir 6gretim faaliyeti de degil, bir bakis agisi arayi-
st iginde bir soruya cevap verebilmesidir. Sokratik yontemin 6zii, ¢ocuklara kendilerinde olan
felsefi potansiyeli kesfettirebilmektir. Kendi sorunlarindan ve deneyimlerinden hareketle fel-
sefe yapmak ya da yapilan felsefelerle ilgilenmek, cocuklarla felsefe i¢in uygun bir tutumdur.
Dolayisiyla, cocuklarla felsefenin dayandigi pedagojik temelin, daha ¢ok kesfederek 6grenme
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oldugu sdylenebilir. Cocugun, yasadig1 olaylardaki felsefi icerigin farkina varmasini sagla-
mak, hayattan alinan kesitler {izerine konusarak varolusa iligkin farkindaligi artirmak, ¢ocuk-
lar i¢in felsefe dersinin amaglart arasinda yer alir. Cocuklarla yapilan felsefe dersi, ergenlik,
genclik, yetiskinlik, hatta yaslilik dénemlerinde bile aktif hale gelmeye baslayan, ancak ileri
yaslarda farkindalik olusturan bir egitimdir. S6yle demek uygundur: Cocuklar icin felsefe,
etkisi yasam boyu siiren bir egitimdir. Bu nedenle sadece ¢ocuklar i¢in felsefe degil, gengler
icin de, hatta yetiskinler ve yasllar i¢in de felsefedir.

Schiller’in bir metaforundan hareket ederek sdyleyecek olursak, cocuk, oyunu bir fayda
ve ¢ikar gbzeterek oynamaz; oynamak i¢in oynar. Oynama istegi, giiclii bir ictepi olarak ken-
disinde bulundugu i¢in oynar ve bu onda nasil kendi dogasinin bir parcasi olarak bulunursa,
ayni sekilde hayret ve merak da bir bilme duygusu olarak bulunur. Bunun sonucu olarak,
Aristoteles’in de igaret ettigi gibi, insan dogal olarak bilmek ister (Aristoteles, 79, 87). Felse-
fenin her tiirliisiinde oldugu gibi, ¢ocuklar i¢in felsefede de diinya, evren ve varolus karsisinda
bir bilinglilik durumu s6z konusudur. Cocukluktaki bilgelik, en iyi art arda ortaya ¢ikan so-
rularda kendisini sergiler. Buna gore ¢cocukluk zaten bilgeligin oldugu bir dénemdir. Ancak,
bu biligsel tutumun, felsefi bir nitelikte ortaya ¢ikabilmesi i¢in yonlendirilmesi gerekir. Bu
nedenle, ¢ocuk felsefesi ya da ¢ocuklar i¢in felsefe, aslinda “gocuklarla felsefe’dir.

2. Cocuklarla Felsefede Teknik ve Yontemler

Oncelikle sdylemek gerekir ki, cocuklarla felsefe, ilke olarak, kuram analizi, felsefe ta-
rihi dersi degil, ¢ocukluk deneyiminde gomiilii bulunan felsefeyi ortaya ¢ikarmaktir. Yapilan
etkinliklerle merakin, hayret ve hayranlik duygularinin uyandirilmasi amaglanir. Cocuklarla
felsefe, se¢ilmis edebiyat ve felsefe metinleri, videolar, filmler, yasanmis ya da kurgulanmis
hadiseler iizerinden gergeklestirilebilir. Biitin bu materyal, diisiinceyi uyandiracak ve felsefi
duyguyu tetikleyecek sekilde analiz edilir.

2.1. Diyalog: Cocuk felsefesi, yasam deneyimleri, olaylar ve olgular {izerine bir diisiin-
me egitimi, bir bulma ve kesfetme olayidir. Bu da dnemli 6l¢iide diyaloglar {izerinde gercek-
lesir. Biitiin felsefe konusmalari, aslinda bir tiir Sokratik diyaloglara geri doniistiir. Sokratik
yontem, ¢ocuklart sorulariyla yonetir ve yonlendirir; ¢ocuk felsefenin konusunu, mantigini
ve sorularini kesfederler. Cocuklar igin felsefe, bir bakima felsefenin kaynagina geri don-
mek gibidir. Diyalog, uzman &gretmen tarafindan kilavuzlanir; dilde yapilan bir yolculuk, s6z
konusu olur. Cocuk felsefesinin sahihligi, onun pratik bir yarara yonelmemesi, cocuklugun
dogasindan ve hayatin kendi iginden ¢ikmasindandir. Cocuk felsefesi, cocuklugun kendisinde
olan 9zii isler. Dogada doga yasalarinin gomiilii olmasi gibi, insan varliginda da felsefi ilgi-
ler gomiiliidiir. Cocuklarla felsefe dersinde, cocuklara felsefe tarihine iligkin bilgiler vermek
yerine, ¢esitli uyaricilar vasitasiyla ve uygun sekilde sorulan sorularla, Sokratik yontemle,
gomiilii olan felsefeyi uyandirmaya, biling diizeyine ¢ikarmaya calisir. Bu etkinlik, ¢ocuklarla
felsefenin 6nemli bir kismin1 olusturur. Bu nedenle ¢ocuk felsefesi, hayatin sahih dogasindan
tirer. Temelini orada bulur.

2.2. Metin Okuma: Felsefenin, felsefe egitiminin her tiirlisiinde “metin” 6nemlidir. Fel-
sefenin tiim birikimi, metinlerde gizlidir. Metinsiz felsefe olmaz, metinsiz felsefe kiiltiirii orta-
ya ¢ikmaz. Bununla birlikte ¢ocuk felsefesi dncelikle bir metin okuma, bir metin analizi dersi
degil, bir konusma dersidir. Ancak, Sokrates’in Gorgias’a dedigi gibi, sonugta her konusma
“bir sey lizerine konusma”dir. Se¢ilmis metinler de konugsmanin kendisine yoneldigi bir alan
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olarak, ¢ocuk felsefesinde dnemli bir islev goriirler. Bu da ¢ocuklardaki felsefe deneyiminin
olugmasina katki saglarlar.

Tabii hangi tiir metinler iizerinde ¢aligilacagi dnemlidir; cocuk duyarligina uygun, cocu-
gun felsefe ile temas etmesine katki saglayacak metinlerin secilmesine 6zen gostermek gere-
kir. Bu metinlerin temel &zelligi basit, fakat felsefeye kapi aralar nitelikte olmasidir. S6z ko-
nusu bu metinlerin sadece felsefi metinler olmasi gerekmez; edebi metinler de olabilir. Segilen
yas grubuna uygun bir masal, bir hikdye, bir siir metni iizerinde diyalog baslatilabilir. Metin
secerken dikkat edilmesi gereken husus, ¢ocugun algi ve kavrayis diizeyini agmamasidir. Fel-
sefi metinler daha ¢ok magara metaforu gibi cocuklar tarafindan gesitli sekillerde anlagilabi-
lirligi olan, onlarin diistinme ve hayal giiciinii gelistirebilecek kesitlerden, lizerinde rahatlikla
konusulup yorum yapilabilecek paragraflardan olusmalidir.

2.3. Seyretme: Cocuklarla felsefenin en hos ve en verimli tekniklerinden biri de sey-
retme ve seyredilen malzeme iizerinde konusmadir. Goérsel metinler arasinda iyi se¢ilmis bir
film, bir video, bir belgesel, bir fotograf, bir minyatiir, bir mozaik, bir desen, bir karikatiir yer
alabilir ve diyalog bu malzeme iizerinden gelistirilebilir.

2.4. Yasam Deneyimleri: Yasam deneyimleri, bizzat her bir bireyin yasadig1 somut ger-
ceklikler, bu gercekliklerin geride biraktig1 hatiralar, izler, izlenimler, diisiinceler ve yargilar-
dir. Bu deneyimlerin, cocuk felsefesinin igerik kazanmasinda biiyiik 6nemi vardir. Buna gore,
yasam deneyimleri de metin haline getirilebilir. Cocuklar ya da biiyiikler, igerik olarak felsefi
bir diyaloga imkan taniyacak bir yasam deneyimini anlatabilirler. Belirli bir sekilde felsefeye
dogru yonlendirici bir nitelik de tasiyan sokratik diyalog, yasam deneyimlerinin ¢6ziimlenme-
si agisindan 6nemlidir. Bu noktada, Sokrates’in konuyu alip sorulariyla belirli bir yone dogru
alip gotiirmesi, tezler ve antitezleri bir bir ¢oziimlemesi, drnek teskil edebilir. Bu nedenle
konuya rehberlik eden kisi, bir bakima Sokrates roliinii oynayabilecek bir sabra, hosgoriiye,
birikime, derinlige, diisiinme ve ¢oziimleme giiciine sahip olmalidir.

2. Cocuklarla Felsefe’nin Giicliikleri

Cocuk felsefesi, ifadesini temellendirebilmek i¢in oncelikle “cocukluk” ve “felsefe”,
“cocuk” ve “biligsel gelisim”, “cocukluk™ ve “soyut diistinme becerileri” kavramlari arasinda-
ki ilginin irdelenmesi ve yeniden kurulmasi gerekir. S6z konusu bu konular, ¢ocuklar i¢in ya
da ¢ocuklarla felsefenin anahtar konularidir.

2.1. “Felsefe” ve “Cocukluk”: Felsefe, cagrisimindaki agirlik ve ciddiyetle cocuklugu
ezecek degil, onu canlandiracak ve gelistirecek bir kavram olmalidir. Felsefe ve ¢ocukluk ara-
sindaki ilgide ¢ocuk filozof degil, filozof ¢ocuktur. “Filozof kimdir?” sorusuna, “Dogasindaki
cocuklugu yitirmemis, merak ve hayret duygularini kdreltmemis kisidir.” diye cevap vermek
uygun olabilir.

2.2. Rasyonalite Sorunu: Felsefeyi niteleyen sey, rasyonalitedir. Felsefe, mitos’tan
logos’a gegisi simgeleyen bir ¢aba olarak, evrenin, hayatin ve varolusun akilla kavranmasini
ifade eden bir ¢abadir. Bir ¢ocuk felsefesinden s6z edebilmemiz, rasyonalite ile gocuklugu
bagdastirmamiza baglidir. Zira ¢ocuk felsefesini motive eden rasyonaliteden baska bir sey, s6z
gelimi masal gibi bir sey, logos’tan mitos’a doniis gibi bir sey degildir. Ancak burada da farkli
bir sorunla karsilasiriz: Cocuk felsefesi, eger tiim felsefe etkinliginde oldugu gibi rasyonel bir
temele dayanacaksa, o zaman Piaget’in biligsel gelisim kuramini yeniden gézden gegirmemiz
gerekecektir. Tabii, o zaman da su sorun ortaya ¢ikar: Peki o zaman yapilan bu sey felsefe
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olacak midir? Cocuklukla rasyonalite, aklin egemenligi, diisiinme giliciiniin olgunlugu ve akl
kullanma becerileri bir araya nasil gelebilir? Su halde ¢ocuk felsefesinin 6ncelikli amaci, fel-
sefe ile cocukluk arasindaki iliskiyi ve bu iliskinin dogasini kesfetmek olacaktir.

2.3. Felsefe Ogretimi: Cocuklar icin felsefenin dncelikli amaci felsefe tarih ve kiiltiiriine
iliskin bilgiler degil, elestirel, yaratici, derinlikli, tutarli ve dzenli diisiinme becerileridir. Oysa
felsefi diisiince bunlar1 kapsamakla birlikte bunlardan daha fazla bir anlama da sahiptir; en
azindan kendi tarih ve literatiiriine karsi derin bir ilgi ve egilimi de ifade eder. Her tiirlii fel-
sefi caba kendi literatiirli tizerinde ytikselir. Bu agidan bakildiginda, ¢cocuklar i¢in felsefenin
saglam bir zemine ulasabilmesi i¢in sadece elestirel ve yaratict diigiincenin niteliklerinden
yararlanmasi, onlart kendi kapsaminda bir araya getirmesi yetmez, ayni sekilde kendi tarihine
yonelerek kendi tarih ve kiiltiiriinii bir kaynak, bakig agis1 ve derinlik haline getirmesi de gerekir.
Ancak bunun, s6z konusu bilginin ¢ocuklara dgretilmesi seklinde degil, dersi kilavuzlayan &g-
retmenin, kendi igini en iyi sekilde yapabilmek i¢in sahip olmasi gereken bir formasyon olarak
diistinmek gerekir.

2.4. Cocuk Felsefesinin “Felsefiligi” Sorunu: Cocuklar i¢in felsefe her bir durumda, fel-
sefenin belirli bir alg1 diizeyinde kendisini yeniden insa etmesini, yeniden anlagilir kilmasini,
ayni sekilde belirli bir alg1 diizeyinde kendisini kesfetmesini de ifade eder. Bu anlasilir kilma da
ancak dil tizerinden gergeklesir. Bu da felsefenin gercek dilinin sokiiliip, farkl: bir algi diizeyin-
de yeniden kurulmast ile gergeklesebilir. Felsefenin dogasinda tek bir sekilde anlatmak yoktur,
farkl sekillerde ve farkli yaklagimlarla anlatma imkani vardir hep; belitli bir sekilde degil ok
farkl sekillerde felsefe yapma imkani s6z konusudur. Eger tek bir ¢esit anlatma olsaydi, sadece
belirli bir sekilde felsefe yapma durumu s6z konusu olurdu ve o zaman ¢ocuklar i¢in felsefeden
s6z edemezdik. Bizi cocuklar icin felsefeden sdz etmeye yetili kilan gey, felsefenin dogasindaki
esnekliktir. Felsefe en genis anlamda insanlarin yaraticiliklarini ve diisinme becerilerini, kapasi-
telerini en ytiksek sekilde ortaya koyabilecekleri bir “deneme alani”dir.

Sormay1 6grenmek, arastirmay1 ve bilmeyi 6grenmek, hayati merak etmek, insani ve evre-
ni merak etmek; hayat ve varlik iizerine biitiinliiklii ve tutarl bir sekilde diistinmek; biitiin bunlar
felsefede vardir. Felsefenin oncelikli kosulu bilgisi olmak degil, sorusu olmaktir. O zaman ¢o-
cukluk felsefeye en yakin noktada bulunur. Onlar felsefeyi felsefe icin merak etmezler, varlikla
kargilasmaktan dogan bir hayret ve merak, varolus karsisinda algilayan ve hisseden bir biling
olarak sorarlar. Felsefeyi, bir bilgi bicimi olarak 6grenmeyecekler; karar verme, analiz etme, tu-
tarl ve elestirel diigiinme becerisi olarak dgrenecekler, bu hayatin kendisidir diye 6grenecekler.
Cocuklarla felsefe, cocukluktaki felsefeyi isleyen bir tutum olarak felsefenin en sahih yoniinii
olusturur.

Sonug¢

Cocuklar igin felsefe, ister metin okuma (edebiyat, masal, felsefe), ister diyalog kurma,
ister daha baska faaliyetlerle olsun, sonugta ¢ocugu felsefe ile karsilagtiracak bir etkinlik olmali.
Ancak, ¢ocuklarla felsefe, daha ¢ok cocukluktaki felsefeyi tanimaya ve kesfetmeye yoneliktir;
bu yiizden onun metinlerinin felsefeyi tetikleyebilecek, felsefe duygusunu etkin hale getirebi-
lecek nitelikte olmasi gerekir; diyaloglar, yasam deneyimleri, videolar, filmler, resimler, edebi
ve felsefi metinler, felsefi ilginin olusmasina ve uyanmasina yonelik olmalidir. Buna gére, ¢o-
cuklar i¢in felsefe, (1) felsefe bilgisine bogulmayacak (2) soyut anlatimlara yelken agmayacak,
(3) somut 6rneklere ve yasam deneyimlerine dayanacak, (4) her bir asamasinda ¢ocuklugun algi
ve bilissel gelisim diizeyi ile bagmi koruyabilecek nitelikte olmalidir. Ancak bu durumda da
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felsefenin kendi 6zgiil konumundan, kendi formundan uzaklagmasi s6z konusu olacaktir. Bu da
beraberinde ¢ocuklar i¢in felsefenin, “felsefiligi” sorununu ortaya ¢ikaracaktir.

Gelisim kuramcilart bize donemlere gore ¢ocuklukta hangi ilgilerin, hangi sorunlarim, han-
gi algilama diizeylerinin oldugunu gostermislerdir. Gerek biligsel, gerek fiziksel, gerek kisilik,
ahlak ve cinsel kimlik gelisimi olsun, bu konularda ciddi birikim ortaya ¢ikmustir. Dolayistyla
cocuklar i¢in felsefe de bu dénemlere gore icerik kazanmalidir. Cocukluk, bunu gerektirecek ka-
dar genis bir diinyadir; tek pargali ve tek boyutlu bir diinya degildir. Bu dénem-
lerin her birinde ¢ocuklar varlik karsisindaki kendilik ’
durumlar ile farkl bir alg1 diizeyinde bulunurlar.
Cocuk felsefesi, bu farkli ¢ocukluk donemlerin-
den hareket etmeli, ¢ocukluk icindeki bu
farklilagmay1 dikkate almalidir. Bunun
sonucu olarak, c¢ocuk felsefesinden
degil, cocuk felsefelerinden s6z etme-
miz gerekir.

Sonug olarak soyle bir neride
bulunulabiliriz: Cocuklar icin felsefe, bir ders
olarak diigtiniildiigiinde, “diistinme egitimi” olarak algi-
lanabilir; bu sekilde felsefi olma cabasinin agirligindan
da kurtulmus olur. Bu ders, ilkokul {iglincii siniftan iti-
baren miifredata konulmali, usta dgretmenler tarafin-
dan ve onlarin kilavuzlugunda verilmelidir. Boyle
bir dersin, diger dersleri de, giderek biitiin egitim
faaliyetlerini de bilingli, etkili ve nitelikli bir hale
getirecegi; egitim ve bilgi konusunda bir farkindalik olusturacagi,
tim egitim faaliyetlerine etkili bir nitelik unsuru olarak katila-
cag1 digtiniilebilir. Amag ¢ocuklart filozof yapmak degildir.
Onlarin felsefi duyarliliklarini, elestirel ve yaratici diigiinme
becerilerini gelistirmek, kendilerinde hayata ve varolusa iliskin
bir farkindalik olugturabilmektir. Amag¢ hayata dokunabilmek,
varlig1 ve varlik icinde benligi hissedebilmektir. Epiktetos’un,
“Felsefe yaptyorum deme, kendimi kurtartyorum de!” sozii de
bunu hatirlatmak i¢indir.

Resim: Anil Tortop
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