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Bu makale ¢ocuk edebiyatinin okuma kiiltiirtindeki rolii tizerinde durmaktadir. Hayat
boyu okuma aliskanligini kazanmak okuryazarlik kavraminda dnemli yer tutmaktadir. Bu
makalede ¢ocuklarimiza okuma aligkanligi nasil kazandiririz sorusu ve bu aliskanligi kazan-
dirma siirecinde ¢ocuk edebiyatinin rolii ve islevi tartigilacaktir. Cocuk edebiyatinin birgok
islevi ve potansiyel giicli arasinda okuma aligkanligima onciiliik etmesi oldugu i¢in ¢ocuk
edebiyatinin sosyal hayatin ve okulun her yoniine yansimast énemlidir. Cocuk edebiyati
okuma kiiltiirtinde 6nemli bir yere sahip oldugu i¢in okuma aliskanlig1 kazanimina da bir
yatirim teskil eder. Bu makalede bu yatirim siirecinde ¢ocuk edebiyatinin rolii, kullanimi
ve islevsel oldugu yerler ve yontemleri tartigilacaktir. Cocuk edebiyatini tanimi ve islevleri
ile beraber okuma kiiltiirii incelenecek okullarda ve ailede islevi ve giiciinden yararlanma
yollar1 ve yontemleri sunulacaktir.

Cocuk edebiyati, okuma Kkiiltiirii ve okuma ahiskanhg:

Yeterki bir kitabin i¢ine bak

Sihirli sozleri ve gizemi gortirsiin

Yeterki bir kitabin icine bak

Her tiirlii ruhu, mantigi, mantiksizlig ve hayali gériirsiin

Yeterki bir kitabin icine bak

Nas:l biiyiidiigiinii, serpildigini ve bereketlendigini goriirsiin... (Ivy Eastwick)

Bu sozler ¢ocuk edebiyatinin islevini ne giizel 6zetler... Cocuk edebiyati ¢ocugun ha-
yatina bereket ve zenginlik katar. Farkli diinyaya, derinlige ve zenginlige merdiven olan
kitap her basamakta ¢ocugun kesfetmesini, anlamasini, yorumlamasini, zevk almasini ve i¢
diinyasmin zenginlesmesini saglar. Kiefer (2010) ¢ocuk edebiyatini ¢ocuklar igin “sanatin
icsel deneyimi” olarak goriir (5). Sanat denince sanatin sadece resimlerde yasamasi degil
sozlerde, oykiide, bilgiyi sunarken de yagsamasidir.

Cocuk edebiyatiin genis kapsamli islevleri vardir. Cocuk edebiyati eglendirir, rehber-
lik eder ve giizel dile ev sahipligi yapar. Arastirmacilar ¢ocuk edebiyatinin yararlaria ve
islevlerine genis bir sekilde yer vermislerdir (Sirin, 1994; Oguzkan, 2001; Giileryiiz, 2002;
Sever, 2003; Dilidiizgiin, 2003; Akyol, 2006; Russell, 2009; Johnson, 2009; Lynch-Brown,
Tomlinson ve Short, 2011). Aragtirmacilar ve egitimcilere gore cocuk edebiyati;

* zevk verir,

* merak uyandirtr,

« farkli deneyimler kazandirir,

* gizem, seriiven, heyecan, ¢alkanti, telas, beklenti gibi duygulari tattirr,

* bagka insanlari, yerleri ve zamanlar1 yasatir,
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* kendi diinyalarin1 anlama ve yorumlama olanag: saglar,

* problem ¢cdzme becerilerini gelistirir,

« insan davraniginin i¢ yiiziine 151k tutar ve anlayig kazandirir,

* gorgii ve manevi kurallart bir baglam i¢inde sunar,

* duygu paylasimi saglar, merhamet duygusunu gelistirir.

Egitim agisindan iglevleri de genis kapsamlidir. Cocuk edebiyati;

* kiiltiirel zenginligimizi aktarir,

* baska kiiltiirlere ev sahipligi yapar,

« dil gelisimini saglar,

* okuma-yazma gelisimine katkida bulunur,

* okudugunu anlama, kelime dagarcigini zenginlestirme, bilgi icerikli, ykii ya da ha-
yale dayali anlatim semalarinin farkinda olmasini saglar,

« yaratici diistinmeyi ve elestirel bakmay1 tesvik eder,

* konugmay1 ve akicilig1 gelistirir,

« farkli konularin ve bilginin deryasina ulastirir.

Aslinda ¢ocuk edebiyatinin en bilinen ve kabul edilen islevi hognut olmak, zevk almak
ve eglenmektir. Norton (2011)’a gore kitabin i¢inde kaybolmak, maceraya atilmak, resim-
lerinde yasamak zaman kaybi degil aksine ¢ok biiyiik ve etkili bir kazanimdir. Iste bu zevk
¢ocuga pozitif tutum agilar ve hayranlik duygusu kazandirir, hatta okuma ve kitap daha
¢ok deger kazanir. Bu da okuma aligkanlig1 siirecinde ¢ok 6nemli bir basamaktir. Okuma
kiiltiiriintin yap1 tagini olusturan ¢ocuk edebiyati okuma aliskanliginin kaynagidir. Okuma
kiiltiirl nedir?

Okuma kiiltiirii okuma becerilerinin okuma arzusuna ve aligkanligmna dontigmesi-
dir. Sever (2013) okuma kiiltiiriinii soyle tanimlar: “okuma kiiltiirii bireylerin okuma ey-
lemi ile ilgili olarak edindikleri becerilerin toplumda bir yasam bicimine doniismesidir”
(s. 10). Sever, okuma kiiltiiriinii olusturan becerilerin birbiri ile iliskide oldugunu savunur.
Ayni zamanda okuma siirecinin belli basamaklarda kazanildigini vurgular. Yant okuma
kiiltiirii “gorsel okuryazarlik, okuma yazma becerisi edinme ve okuma aliskanligi becerisi
kazanma” (s. 10) basamaklarini igerir. Okuma aligkanlig1 istenerek yapilan diisiinsel ey-
lemler biitiinlidiir. Yeni diisiincelerle kargilagmaktan zevk almak okuma kiiltiiriinde varolan
bir duygudur. Biitiin bu becerilerin kazanimi bir¢ok becerinin bu siiregte iletigimine ve ya-
pisallandirilmasina baglidir. Okuma kiiltiirti diizeyi bir tilkenin egitim kalitesi ile yakindan
iliskilidir. Diinya raporlart Tiirkiye’yi okuma aliskanliginda listenin alt diizeylerinde goster-
mektedir. Kiiltiir ve Turizm Bakanliginin Tiirkiye Okuma Kiiltiirti Haritas1 raporunda yilda
ortalama bir kisi 7 kitap okuyor. Bu diisiik rakamlar okuma kiiltiirtiniin Tiirkiye’de neredey-
se var olmadigini vurguluyor. Neden okuma diizeyi Tiirkiye de ¢ok asagi seviyelerdedir?
Sirin (2007) neden okumadigimiz sorusunun bir¢ok boyutta aciklanmasi ve degerlendiril-
mesi gerektigini vurgulamaktadir. Eger okuma kiiltiirii bir siireg ise bu siirecin en bagarili bir
sekilde yerine getirilmesinde neler etkilidir? Bu sorunun arastirilmasi nelerin eksik oldugu,
neden okuma kiiltiiriine biitiin olarak bakilamadig1 ve neden uygulanamadigi sorularina da
151k tutacaktir. Okuma kiiltiirii uygulamalarini anlamak i¢in 6nce okuma kiiltiiriiniin hangi
kuramlardan yola ¢iktigini incelememiz gerekir. Uygulamalarin arkasinda yatan misyon ve
vizyonlar bu kuramsal ¢erceve ile yakindan iligkilidir.




Okuma Kiiltiirii ve Cocuk Edebiyat:

: Kuramsal Cerceve
COCUK EDEBIYATI Okuma kiiltiirii ve gocuk edebiyatinin kitap aligkan-
WE. - § 3 ligindaki rolii, ¢ocuk edebiyati ile okuma kiiltiirii iligkisi
OKUMA KULTURU bircok kuram tarafindan agiklanabilir. Cocugun kitaplarla
iletisiminde duydugu haz dogal olarak ¢ocugun gelisimi
ile ilgilidir. Kuramlar ¢ocuklarm nasil 6grendiklerini, na-
sil anlam ¢ikardiklarini, dil 6grenmede gelisim siiregleri-
ni ve okuduklarina nasil karsilik verdiklerini agiklar. Co-
cuklar okurken, dili kullanirken, yazarken ve konusurken
diisiinme ve dgrenme siireci dinamiktir. Okuma kiiltiirii
tiim bu 6grenme faaliyetlerini yerine getirdigi i¢in biligsel,
sosyal, kiiltiirel ve etkilesim kuramlar, okumay1 6grenme,
okuma aligkanlig1 ve gocuk edebiyatinin 6grenmeye kat-
kisina ayna tutar. Piaget her ¢ocugun bireysel ihtiyaglari,
ilgileri ve kapasiteleri oldugunu agiklar. Cocuk ¢evresin-
den 6grenerek ve yasayarak deneyim saglar (Mason and
Sinha, 1993). Ryan ve Cooper’a (2012) gore bilgi dogrudan aktarilamaz, 6grenen tarafindan
yapilandirtlir ve 6nceki bilgi yeni bilgi ile tekrar yapilandirilir. Bu 6grenme ve algilamada
6nemli bir siirectir. Bu siirece sosyal ve kiiltiirel boyutunu getiren kuramci Vygotsky’dir.
Bugiin birgok kuramecinin ortak noktast ¢cocugun i¢inde bulundugu ¢evre ve kiiltiiriin onun
neyi nasil 6grendigi konusunda biiyiik rol oynamasidir. Vygotsky’e gore (Vygotsky, 1978,
1986; Woolfolk, 1998; Wink and Putney, 2002) sosyal yapisalcilik bakis acis1 dil 6grenme
stirecini daha iyi anlamamizi saglar. Vygotsky ¢evre ve kiiltiirii gelisimin belirleyicisi olarak
gorir. Sosyokiiltiirel bakis agisinin sahibi Vygotsky Piaget’in bir¢ok diisiincesine alternatif
kavramlar ve kuramlar gelistirmistir. Piaget, cocugu diinyay1 kendi bagina yorumlayan ve
anlayan kiigiik kesif¢i veya kiigiik bilim adami olarak goriirken, Vygotsky bilissel gelisimi
diisiinceyi destekleyen kiiltiir ve ¢evrenin sagladigi araglarla cocugun gevresindekilerle ile-
tisimine baglar. Cocugun bilgisi, diisiinceleri, tavirlari, davraniglari ve degerleri ¢evresin-
deki kisilerle iletisimi sonucu gelisir. Cocuklar sadece kesif yolu ile 6grenmez, kesif yalniz
basina 6grenmenin belirleyicisi ve aracisi degildir. Cocuk benimseyerek, i¢sellestirerek ve
kendine mal ederek &grenir, taslari {ist Giste koyar ve diigiinceleri kendi kiiltiirii ve ¢evresi
aracilig ile sekillenir.

Prof. Dr. Sedat SEVER

Otudem’

Sosyal yapisalcilik kuraminin penceresinden bakan 6zellikle ¢ocuk edebiyatinin oku-
ma kiiltiriinde islevini agiklayan ve destekleyen bir bakis agis1 Louise Rosenblatt tarafindan
ortaya atilmistir. Okur Yaklasimi Kurami (Reader Response Theory) ya da Okumada Etki-
lesimci Bakis Agisi (Transactional View of Reading) okuyucu, metin ve yazar arasindaki
etkin is birligini vurgular. Ozellikle okuyucuyu kitap / metin ve yazari arasinda etkin konu-
ma getirir. Yani okuyucu metnin yazari kadar 6nemlidir. Okuyucu, metin ile iletisim kurar,
yorumlar, anlam ¢ikarir ve i¢sellestirir (Rosenblatt, 1978). Bunu yaparken kendi kisiliginin
yant sira hayat deneyimleri, bilgi diizeyleri, konu ile ilgileri, konuya ne kadar agina oldugu,
metnin yapisi, kitap okuma aliskanliklar1 ve anlam ¢ikarma stratejileri metni 6ziimsemede
ve igsellestirmede biiyiik rol oynar (Rosenblatt, 1978; Nettles, 2006; Thompkins, 2009; Rus-
sell, 2009; Kiefer, 2010; Pantaleo, 2013). Ayn1 kitap ve dykii okuyan kisinin yorumlar: da
farkli olacaktir ¢iinkii okuyucunun metine getirdigi deneyimler farklidir. Beach and Mars-
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hall (1990) ¢ocuklarin okuma, anlama ve yorumlama siirecinde su deneyimleri getirdiklerini
belirtirler:

Edebiyat tiirlerine, metnin yapisina ve diizenine asina olmalari,

Sosyal bir birey olarak getirdigi deneyimler, karakterlere yaklagimlari ve problem ¢6z-
me deneyimleri ve ilgi kurabilme yetileri,

Kiilttirel bir birey olarak algilari, degerleri, davranislari, tutumlart ve kendilerini bir
birey olarak nasil gordiikleri,

Okuduklar konu ile ilgili bilgilerinin yaninda genel diinya ve yasam bilgileri.
Rosenblatt’e gore okumanin belirgin iki amaci vardir:

1. Okuyucu duygulari ile okur yani metne estetik / sanatsal agidan yaklasir ve metnin
estetik yorumunu yapar (aesthetic reading).

2. Metni okurken sadece okurun amaci bilgi edinmek ya da kazanmaktir (efferent re-
ading). Bazen bu ikisi arasindaki fark belirgin degildir. Okuyucu her ikisini de ayn1 anda
uygulayabilir.

Her iki amagta da okuyucular zihinsel, duygusal ve dilsel islemlerde bulunur. Okuyu-
cularin sezinleme, tahminde bulunma, hatirlama, diisiinme, yansitma, agiklama ve baglanti
kurma etkinliklerini yasadig siirece yaklasim dinamik ve degisime agiktir. Bir hikdayenin
anlami1 ve 6nemi okuyucudan okuyucuya degisecektir. Ciinkii okuyucunun getirdigi kisisel
zemin (background) yorumun igerigini etkiler ve degistirir.

Biitiin bu kuram, yaklagim ve bakis agilar1 okuma kiiltiirii ve uygulamalari ile nasil
iliskilendirilir?

Okuryazar olabilme, okuma kiiltiirii ve okuma aliskanligi edinme bir siirectir. Burada
tartisilan kuram ve bakis agilar farkl tutum, yaklasim ve uygulamalari da beraberinde geti-
rir, bu siireci basaril bir sekilde yerine getirmede toplum, ¢evre, anne-baba, dgretmen, okul
ve miifredatin islevlerini yeniden tanimlar. Okudugumuzda, eger bir diisiince olustururken
gecmis bilgi ve deneyimlerimizle bag kullanarak 6greniriz yaklagimini savunuyorsak uygu-
lamalarimizda da metin ile okuyucu iliskisine 6ncelik veririz. Edebiyata yaklasim diger bir
deyisle edebiyat: yorumlama hem kisisel hem de sosyal bir etkinliktir. Ornegin 6gretmen
bunlar1 birgok yonden basarir. Bu yollardan bir tanesi bu yorumlari ya da diistinceleri pay-
lagmaktir. Okuryazarligin sosyal dogasi bu kuramin ¢ok 6nemli bir pargasidir, ¢linkii okuma
deneyiminin degeri ve 6nemi metin hakkinda disiinmekten, konusmaktan ve yazmaktan
gecer. Yorum aktif olmalidir, kisiler bunu digerleri ile paylagsmalidir. Ciinkii “Bizler dene-
vimlerden ogreniriz. Diigiinme siireci hem okurken hem de okuma sonrasi gergeklesir ve bu
da okuma etkinligini deneyime doniistiiriir.”” (Squire, 1994, s. 644). Kiiltiir ve ¢evrenin 63-
renmeyi etkiledigine inantyorsak sinif ortamini sinif i¢i etkilisimi saglayacak sekilde diizen-
ler uygulamalarimizda paylasima ve bu paylasimda yer alan farkl diisiincelere, yorumlara
ve bakis agilarina olumlu yaklasir ve destekleriz. Bu kuramlarin 151¢inda olan daha detayli
uygulamalar ve boyle yaklasimlarla yogrulmus etkinlikler ve nasil okuma kiiltiiriine katk: ve
basamak sagladig bir sonraki boliimde tartigilacaktir.

Ailenin okuma Kkiiltiiriinde yeri ve katkilar

Aile okuma kiiltiiriinlin temel tagidir. Aileden itibaren kazanilmis okuma aliskanligi
genellikle stirekliligini korur. Cocuklar aile bireylerinin ve ¢evresinde olan kisilerin davra-
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niglarmi taklit eder. Okuyan, okumaya ve kitaba 6nem veren aile gocuga drnek teskil eder.
Aile bireyini okurken géren ¢ocuk da bu davranisi gosterecektir. Anne-baba ¢ocugun ilk 6g-
retmenidir ve bu egitim 6miir boyu siirer. S6zel dil okuma-yazma i¢in ¢ok 6nemli yatirimdr.
O yiizden anne-baba, ¢ocugun sozel egitimine sarkilar, ninniler, tekerlemeler ve konusma
ile baglar. Bu dilsel etkinliklere kitaplar da dahildir. Zengin sdzel dil ve kitap ortami okuma-
yazma siireci ve okuma aliskanlig1 i¢in en biiylik yatirimdir. Okuma-yazma etkinliklerinin
en etkili olmasina katkida bulunacak {i¢ nemli unsur vardir: 1) Okuma-yazmaya elverisli ev
ortami; 2) Ailenin ¢ocuk ile harcadigi iletisim odakli ve kaliteli zaman; 3) Okuma-yazma ve
egitime karst olumlu ve destekei tutum ortami (Jalongo, 2007). Aile bireyleri okumaya bir
stireg olarak bakabilmeli, basta kitap olmak tizere evdeki her malzeme, etkinlik ve davranis
cocuklarinin okuma aligkanliklarina bir basamak teskil ettiginin farkina varmalidir. Eger bu
farkindaligr etkili ve bilingli davranisa doniistiirebiliyorsa anne-baba o zaman bu temelde
cok biiyiik rol oynadiklarini bilmelidirler. Bu etkinlikler rastgele degil de bilingli yapilirsa
bu siire¢ daha etkin olur. Bu konuda da egitimin 6nemi ortaya ¢ikiyor. Anne babalarin evde
6gretmen rollinii almalar1 degil daha ¢ok giinliik davranislarin ¢ocugun okuma-yazmaya ba-
kisina ve davranislarina nasil etkili oldugundan bahsedilebilir. Ornegin beraber bir karpos-
tali okumalar1 ve beraber aligveris listesi yazmalari gibi. Yatmadan 6nce ¢ocuklarina kitap
okumay1 aligkanlik haline getiren ailelerin ¢ocuklart okumaya ve kitaba karsi olumlu tutum
sergilerler ve okuma aliskanligini devam ettirmeye daha ¢ok egilim gosterirler. Arastirmalar
gostermistir ki evde aile bireylerinin diizenli bir sekilde okudugu ¢cocuklar hem okuma alis-
kanliklarina erken basladiklart hem de okumaya karst olumlu ilgi ve davranig gosterdikleri
gortilmiistiir (Morrow, 2009). Morrow (2009; 386) dogumdan itibaren gocuklarin okuma
davranislarini sdyle 6zetler.

0-3 ay: Cocugun dikkati ¢ok kisa ve diizensizdir. Bununla birlikte okumaya alicidirlar
ciinkii sdzel dil cocuk dogar dogmaz bir iletisim aracidir. O yiizden bu yastaki ¢ocuga oku-
ma yapilabilir. Bu dénem kitap, ninni ve sarkilar, okumaya yatirimin baglangicidir.

3-6 ay: Kitap ile daha ilgilidirler. Resimlere ve dinlemeye odaklanabilirler. Kitabr tut-
maya caligir, agzina koyar veya yere atarlar. Herhangi bir problem olmadigi, aglamadigi
stirece okumaya devam edilebilir.

6-9 ay: Kitap ile ilgilenirler, hatta sayfa bile ¢cevirmeye caligabilirler. Okuyan kisinin
ses degistirmesine tepkide bulunabilir ve ses ¢ikarabilirler. Bu da ilgili ve alict olduklarini
gosterir.

1 yas: Kitaba katilimi1 daha fazladir, kitap sayfalarini ¢evirir ve mirildanir, okur gibi ses
cikarabilir. Kitap resimlerinde tanidik figiir ve sekiller ararlar.

15 ay: Bu yastaki ¢cocuk, eger diizenli bir sekilde aile bireyleri tarafindan kitap okunmus
ise kitabin 6nii ve arkasini bilir, karakterleri tanir ve okuyan kisi ile beraber tekrar edebilir.

Ailede okuma aligkanli1 kazanilmasi ve okuma kiiltiirii siirecinin bir pargast olmak
icin bir¢ok tutum ve etkinlikler uygulanabilir.

* Ev ortam1 okuma kiiltliri ve okuma aligkanligin1 destekler. Evde gazete, dergi ve
ozellikle ¢ocuk kitaplart olmasi ve cocugun rahatca ulagabilecegi ve secebilecegi alt raflarda
dizilmis ya da kolay yerde olan hem hikaye hem de bilgi amagl kitaplar olmasi 6nemlidir.

* Kiiciik yastaki cocuklar i¢in kalin sayfali, suya dayanikli veya bezden yapilmis ki-
taplar olmali ve bunlar evin odalarinda ¢ocugun ulasacag yerde bulunmalidir. Ornegin su
gecirmez plastik kitaplar banyoda oyuncaklar arasinda olabilir.
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* Sesli okuma ev ortaminda uygulanan en etkili ve dogal okuma etkinligidir. Sesli oku-
may1 diizenli olarak yapmak okuma aliskanliginin ve pozitif tutumun gelismesinde temeldir.
Ornegin yatmadan dnce gocuga kitap okumak daha sonra gocugun okumay1 dgrenmesi ile
devam eder. Sesli okuma daha sonra gocugun aile bireyine sesli okumasina veya gocugun
sessiz okumasina doniisiir. Okula baglasalar bile evde okuma etkinlikleri devam etmeli ve
tesvik edilmelidir.

» Anne-baba ya da aile bireyleri ¢ocuklarin ne tiir konulardan veya kitaplardan hos-
landigin1 goézlemeli ve cocuga sevdigi edebiyat tiirii konular1 ya da yazarlarini saglamalidir.

* Aile bireyleri okurken ¢ocuga sorular sormali ve ¢ocukla ilgilenmelidir. Bu sorular
anlayip anlamadiklarin1 6lgmek i¢in degil ama bir iletisim ortami yaratmak, sohbet etmek
ve eglenmek amagli olmalidir. Ornegin en sevdikleri karakter, boliim, resim ve neden be-
gendikleri, ya da onlarmn yerinde olsa ne yaparlardi veya hikaye ¢ocugu nasil etkiledi gibi.
Sesli okurken durup hikaye ile ilgili konugmak sadece dilsel ya da okuma degil her alanda
gelisimlerini pozitif agidan etkiler.

* Sesli okurken ara sira kelimeleri ve metni parmakla gostermek ve ¢ocugun izlemesine
yardimci olmak yararlidir. Bu deneyim g¢ocuk i¢in okumay1 6grenmekten ¢ok bir metnin
mesaj dolu oldugunu gostermektir.

» Aile bireyleri ¢ocuga kiitiiphane kart1 ¢ikarmali ve kiitiiphane aliskanligi vermelidir.
Cocuk sadece kitap alip verme degil kiitiphanede okuma aliskanligt da edinmelidir. Kiitiip-
hanenin okuma programlarina da aile cocugu ile birlikte ilgi gostermelidir.

* 4-5 yaslarinda ¢ocuklar en sevdikleri kitaplari tekrar tekrar dinlemek isterler. Bu sans
onlara verilmelidir. Eger kendileri de okuyormus gibi yaptiklarinda bu davranisin desteklen-
mesi ¢ok dnemlidir. Bunlar okuma becerilerin bir pargasidir.

» Aligverise giderken, doktorun ofisinde beklerken veya arabada seyahat ederken de
cocuklarin sevdigi kitaplar yaninda tasinabilir ve ¢ocuklarin okumasi, géz gegirmesi ya da
kiiciik ¢ocuklar i¢in okuyor gibi yapmalar1 desteklenir.

+ Internet ile artik bircok bilgiye ulasabiliyoruz. Ailelere cocuk kitaplari, okuma ve
egitim ile ilgili birok bilgi saglayacak Internet siteleri vardir. Ornegin www.egitimpedia.
com gibi.

Okulun okuma Kiiltiiriinde yeri ve katkilari

“Gergek okuryazar sadece okumayi bilen degil kendi istegi ile okuyan, diisiinen ve
karsilik verendir. Okuma 6gretiminin temel gorevi aslinda ¢ocuklarin okuma isteklerini sag-
lamaktir” (Sloan, 2003; 4). Okuma 6gretiminin ¢esitli yontem ve etkinlikleri vardir. Bunlar-
dan okuma kiiltiiriinii dogrudan ve en fazla etkileyen yontemler iletisimci sesli okuma, ikili
okuma, sessiz okuma, kitap tanitimi, edebiyat kuliibii ve drama sayilabilir. Bu yontem ve
etkinliklerin okuma kiiltiirii siirecine katkis1 ¢ok biiyiiktiir. Sadece okuma sevgisi ve istegi
kazandirmaz, kitabin 6nemini vurgular. Okuma becerisinin getirdigi diisiinebilme ve ire-
tebilme olgularina islevsellik kazandirir. Okullarda bu yontemlerin ve uygulamalarin hem
miifredatta olmasi hem de dgretmenler tarafindan basaril bir sekilde kullanilmasi 6nemlidir.

Iletisimci Sesli Okuma
Sesli okuma aile de baglayan ve okulda uygulamasina devam edilen ¢ok yaygin bir oku-
ma tliriidir. Sesli okuma her ne kadar okul 6ncesi ve ilkokula daha uygun goriiniiyor olsa da
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egitimin her kademesinde uygulanmasi gereken bir okuma yontemidir. Okuma kdltiiriiniin
olusumu siirecinde en etkili yontem olarak goriiliir (Becoming a Nation of Readers, 1985;
Hancock, 2007; Russell, 2009; Galda, Cullinan ve Sipe, 2010; Trelease, 2013). Hevesli ve
ilgili okur yetistirmek okuma kiiltiiriinde 6nemli bir amagctir. iletisimei sesli okuma sadece
okur yetistirmez, anlam ¢ikarabilen, diisiinebilen ve iiretebilen iyi bir okur yetismesine de
onciiliik eder. letisimci kavrami bu uygulamada énemlidir ¢iinkii 6gretmen okuma éncesi,
okuma sirasinda ve okuma sonrasi 6grencilerle kitap konusu ve resimleri ile ilgili konugma
firsat1 saglar. Cocuklar fikirlerini sdyleme, tercihlerini iletme, bag kurma, hemfikir olma
veya baska alternatif bakis acilar1 getirme sansi bulurlar. Aslinda bu iletisim yontemleri ¢o-
cuklarin dogal olarak yaptiklar1 bir uygulamadir. Ogretmen bu okuma yéntemi ile bunu daha
planlt ve amagli yapar. Sesli okumanin iletisim boyutu ¢ocugun okumaya ve kitaba ilgisini
arttirir. Cocuk kitap ve hikaye ile iletisim kurabildigi zaman okumaya karsi pozitif tutumun-
dan bahsedebiliriz. Cocugun kitap ile iliskisi ¢ocuk icin bir anlam icermelidir. Ogretmenin
okuma olgusuna iletisimci bir yaklasim olarak bakmasi da boyle bir uygulamay1 daha gecer-
li kilar. Sesli okuma siirecinde 6gretmen bir modeldir, ama ayn1 zamanda konusan, dinleyen,
cocuklarin birbirleri ve kendisi ile iletisim ortami saglayan ve ydneten bir gdzetmendir. Bu
iletisimin basarili ve zengin olmasini, pozitif tutumun olusmasini saglayan da 6gretmendir.
Sesli okumanin en dnemli katkisi ¢ocuklarda pozitif bir tutum saglamasi, motivasyon ve
okumaya 6zendirmesidir. Bunun yaninda okuma kiiltiiriiniin alt tabanini olusturan okuma
becerisi saglamada yiiklendigi rolii de vardir. Kelime dagarcigmin gelismesi, ciimle yapi-
larinin kazandirilmasi, yazim tarz ve bigimlerinin sunumu, hikaye algisi, bilgi dagarciginin
genislemesi ve akicit okumaya model olunmasi da sesli okumanin yararlarindandir (Tre-
lease, 2013). Sesli okuma, dzellikle iletisimci yaklagim diizeneginde sunulursa bilissel ve
duyusal gelisimlerinde de ¢ok etkendir.

Galda, Cullinan ve Sipe (2010) sesli okumanin yarattig1 firsatlari tanimlarken sesli
okuma ortamindan bahseder. Bu ortamin davranislart okuma kiiltiiriinde yasayan ve gozle-
nebilen davranislardir. Onlara gore sesli okuma uygulamasinda hem 6gretmenin hem ¢ocuk-
larin konu ve hikaye ile ilgili duygularini ve fikirlerini rahat¢a paylagmalari, bu paylagimdan
zevk duymalari, eglenebilmeleri, yaraticiklarini kullanmalari, yorumlamalari, empati kur-
malari, diisiinme becerilerini “genisletmeleri ve esnetmeleri”, hikdyeden ve hikaye hakkinda
konugmaktan haz almalar1 gibi okuma davraniglarini kazanabilecekleri ortamin yaratilmasi
onemlidir. Yani kisaca iletisimci ortamin destegi ile okunan metin / hikayeden anlam ¢i1-
karmak, bilgi aligverisi kurmak, farklt bakis agist getirmek ve almak okuryazar davranis-
larin1 kazanmada ¢ok onemli uygulamalardir. Okurken duygu ve diisiinceleri uyandirmak
iletisimei sesli okumada dogal olan bir olgudur. Tabii 6gretmenin sesli okuma etkinligini
uygulamadaki bilgisi ve becerisi yadsinamaz. Bastan sona hicbir etkilesimde bulunmadan
sesli okumak bir yontem olsa da okuma sevgisini ve pozitif tutum kazandirmada yetersiz
kalmaktadir.

Ogretmenin iletisimei sesli okuma yontemini basariyla uygulamasinda su noktalar
onemlidir:

+ Ogretmenin bu okuma ydnteminin okuma kiiltiiriinde ne kadar 6nemli olduguna inan-
mas1 gerekir. Boyle bir inanci ve pozitif yaklasimi olmayan 6gretmenin bu yontemi sinif
icine getirmesi de beklenemez. Inanan 6gretmen her giin bu etkinlige zaman ayirir.
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+ Ogretmenin bu yontemin uygulamalari ile ilgili bilgi sahibi olmasi, uyguladiktan son-
ra ¢ocuklart gozlemleyip kendi uygulamasina doniit vermesi bu uygulamay1 daha basarili
yapar.

* Sesli okuyacagi kitab1 6nceden okumus ve nasil bir etkilesim yaratacagint diigiinmiis
ve planlamis olmasi gerekir. Hangi sayfalarda nasil soru soracagini nasil bir konusma ve ile-
tisim ortami yaratacagini planlamalidir. Bu sorular anlayip anlamadiklarini 6lgmekten ¢ok
kisisel nasil yaklasacaklari konusuna odakli olmalidir. Ornegin karakterlerin kimler oldugu
yaninda onlar hakkinda ne hissettikleri de sorulmalidir. Yani st diizey diisiinme ve hikaye
ile ilgi kurma firsatt verilmelidir.

» Sesli okuma igin kitap secerken dgrencilerin ilgileri gdz dniine alinmahdir. Ogrenci
ilgilendigi ve hoslandig1 siirece bu ortamdan ve hikdyeden zevk alir. Bu se¢imin basarili
olmast i¢in hem 6gretmenin kitap bilgisinin iyi olmast hem de 6grencilerini iyi tanimalari
gerekir. Ogrencilerin ilgileri, sevdikleri konular ya da yazarlar, kendi kisilikleri, okuma-din-
leme becerileri, sosyal davranislart ve tutumlar1 6gretmenler icin dnemli bilgiler olmalidir.
Bu bilgiler 6gretim yollar1 ve kitap secimlerinde 6gretmenin 6énemli kaynagidir.

» Resimli kitaplarin okunmasinda resimlerin giicii goz ardi edilmemelidir. Resimler
gosterilmeli ve onlar hakkinda konugma ve tartisma firsat1 saglanmalidir (McCarrier, Pin-
nell ve Fountas, 2000).

+ Ogretmenler kiitiiphanelerin sesli okumada nasil bir kaynak olabileceginin bilincinde
olmali ve kiitiphanelerden en iist diizeyde yararlanmalidirlar (Cummins, 2012).

» Ogretmen se¢im yaparken dgrenciye secenekler sunabilir ve danisabilir. Ogrenci mer-
kezli segimler bircok 6grenciyi bu uygulamada aktif kilacak ve sorumluluk verecektir.

» Okuma sonrasi etkinliklerde cocugun kisisel yaklasimi 6nemli olmalidir. Yani tek
cevabi olan etkinliklerin disinda ¢ocugu aktif kilacak ve 6znel cevaplar vermelerini saglaya-
cak sekilde olmasi ¢ocugun motivasyonunu saglayacak ve okuma isteginin gergeklesmesine
yardimer olacaktir. Oznel yaklasimin desteklenmesi ¢ocugun risk almasina, kitap se¢im-
lerinde ve hikaye ile ilgili konusmalarda sesini duyurmasina yardimer olacaktir. Ornegin
drama etkinligi kitaba ve okumaya ilgiyi arttiracaktir.

+ Ogretmenler gocuklarin cevaplarina, tepkilerine ve konusma noktalarina olumlu tu-
tum sergilemeli, alic1 olmali ve yaratict yanlarini (Ustiindag, 2002) desteklemelidirler. Onla-
rin hikaye ile ilgi kurmalarini saglayacak konugma ve tartigma noktalar1 saptamak dgretme-
nin becerisi olmalidir. Cocuklar “yanlig” korkularindan uzaklasirlarsa katilimlari ve ilgileri
daha yiiksek olur, boylece okuma kiiltiiriine adimlarini atarlar.

+ Ogretmen kitabin estetigini, yazarin veya cizerin tarzlarmi, hikdyeyi veya karakteri
nasil giiclii bir sekilde ortaya ¢ikardiklari, etkileyici dil ve vurgulanan tema {izerine de tar-
tisma agabilir ve 6grencilerin dznel goriiglerini dinler. Bu tiir rutin haline gelmis entellektiiel
sohbetler okuma kiiltiiriine yanstyacaktir. Onemli olan cocuklarin korkmadan ve yanlis kay-
gi1s1 tasimadan bu sohbetlerin bir pargast olmasini saglamaktir.

+ Ogretmenlerin en etkili ilact kendi okuma ve kitap sevgilerini ve tutkularini $gren-
cileri ile paylagsmaktir. Krashen (2004) bu tutkuyu “bulagic1” bulur. Cocugun 6gretmeninde
izledigi bu sevgi ve ilgi dikkatini ¢eker. O yiizden okuyan, okumay1 seven ve kitap kiiltiiri
genis olan bir 6gretmen ¢ocuklar i¢in en iyi modeldir. Applegate ve Applegate (2004) bir ¢a-
lismalarinda okuma aliskanlig1 olan ve pozitif tutum sergileyen dgretmenlerin kendi 6gretim
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uygulamalarini da pozitif etkilediklerini ve 6grencilerinin de okumaya pozitif yaklastigini,
bagimsiz kitap sectiklerini ve daha ¢ok okuduklarini gézlemlemislerdir.

+ Ogretmen farkli edebiyat tiirlerini ¢ocuklara tanitmal ve farkli tiirleri okumalarin
tesvik etmelidir. Bu ¢esitlilik sevdikleri tiirli kesfetmede dnemli bir adimdr.

Sesli okuma ¢ocuklara ortak deneyim saglar (Johnson, 2009). Okuma kiiltiiriiniin temel
tas1 olarak kabul edilen sesli okuma iletisimci uygulamasi ile miifredatin 6nemli bir pargasi
olmali ve Wood ve Salvetti’ ye (2001) gore de rutin bir uygulamaya doniismesi gerekir.
Kisaca iletisimei sesli okuma her yoniiyle ve her alanda miifredatta etkili bir yontem ve
etkinlik olarak yerini almalidir.

Ikili Okuma/Esli Okuma/Kitap Arkadasi

Ikili okuma iki 6grencinin birbirlerine okumasi veya okumay1 paylasmasi yontemidir.
Galda, Cullinen ve Sipe (2010) bunu “kitap dostlar1” (book buddies) etkinligi olarak ad-
landirir. Farkli sekilde uygulanabilir. Ornegin iki 6grenci sirayla okuyup ya da sessiz kendi
baslarina okuyup belli noktalarda durarak konusma ve sohbet yaratirlar. Bu sorular 6grenci-
lerin kendilerinden gelebilir ya da 6gretmen odakli genel soru 6rnekleri olabilir. Bu sorular
anlamay1 kontrol etmek igin degil {ist diizey diisiinmeyi destekleyecek sorular olmalidir.
Ogretmen bu konuda model olabilir ya da sorular énerebilir. Ogretmen model olarak bu
uygulamay1 yaptiktan sonra 6grencileri ikili gruplara koyup uygulayabilir. Amag ortak ki-
taptan zevk almak ve kitap ile ilgili kigisel sohbet sans1 yakalamaktir. Bu da okuma-yazma
davranisinda pozitif tutum yaratir. Yanlis veya dogrudan ¢ok fikirlerin aligverisi ve birlikte
veya sirayla okumanin zevki ve paylagimi sdz konusudur. Diger bir yarari ise sinif i¢inde
yiiksek sesle okuma sikintist ¢eken ve utangac olan ¢ocuklarin iizerinden baskiy1 kaldirir.
Kendilerini ve arkadaslarinin sesini duyma sanslari olur ve tartigma noktalari nesnel oldugu
ve sadece iki kisinin zamani paylagmasit sdz konusu oldugu i¢in iletisimleri daha aktif ve
ortami rahat olur. Sesli okumanin birgok ortak uygulamasi vardir ama g¢ocuklarin okuma
konusunda rolii iistlenmeleri ve istedikleri yerde durup metin hakkinda konusma sanslari
oldugu i¢in 6grenci merkezli bir uygulamadir. Bu yontem ¢ekince duygusunu en aza indirir.
Ogrencilerin okumak istedikleri kitaba ikili olarak karar verdikleri i¢in bu deneyimden zevk
almalar1 da yiiksektir. Boyle bir uygulama okuma kiiltiiriine ve kitap ilgisine bir yatirimdir.

Sessiz Okuma/ Serbest Istemli Okuma

Krashen (2004) serbest istemli okumay1 “istedigin igin okuma...kitap raporu hazir-
lamak yok, metin kavramasi ile ilgili soru sormak yok, bilmedigin kelimeleri ¢ikarip séz-
liikten bakmak yok...bu okuma gercek bir okuryazarmn her zaman yaptigi tiirden...sadece
okumak...” (x) olarak aciklar. Serbest istemli okuma iizerine yaptig1 detayli arastirmasindan
serbest okumanin etkileri ile ilgili soyle sonuglar ¢ikarmigtir:

* Okumay1 tesvik eden etkinlik okumanin kendisidir.

* Okumak daha fazla okumaya goniillii olmay1 destekler.

* Okuma aliskanlig1 degisimin gergeklesmesinde daha etkindir.
* Okumak teste tabi olmaktan daha {istiin tutulur.

* Evde, okulda ve her mekanda okuyan ve bu aliskanlig1 her yere tasiyan kisinin okur-
yazarlik gelisimi daha derin ve etkilidir.
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* Cevresindeki kisilerin okudugunu géren ¢ocuklar okumaya daha isteklidir.

* Cevre ve ortam ne kadar kitap ile donanirsa okuma istegi daha yiiksek ve okuma-yaz-
ma gelisimi daha etkin diizeyde olur.

* Cok okuyanlarmn ve bunu aligkanlik boyutunda yasayanlarin okuma ve yazma beceri-
lerinde daha iyi olduklar1 gézlemlenmistir.

Bu bulgular bize serbest okumanin ne kadar 6nemli ve gerekli oldugunu vurgular. Bu
bulgular 6gretmenler igin bir kanit teskil etmeli ve uygulamalarinda sessiz okumaya 6nem
vermeli ve zaman ayrrmalidir. Iyi okuyucu yetistirmek ve okuma aligkanligini kazandirmak
i¢in bu zaman ¢ocuklara saglanmali ve miifredatin zorunlu uygulamasi olmalidir. Fountas ve
Pinnell (2001) serbest okumay1 sistemli destekleme olarak aciklar. Bu siirecte 6gretmen mo-
del olmaly, cesitli edebiyat tiiriinde kitaplar saglamali, 6grencinin kitap se¢cimlerine rehberlik
etmeli ve onlar1 gozlemlemelidir. Sessiz okumanin da gesitleri vardir. Ornegin ¢ocuklara 15
dakika zaman taninip o siirede sessizce kendi kendilerine okuma zamani saglanir. Hem gii-
diimlii sessiz okuma hem tamamen serbest okuma (herhangi 6gretmen rehberligi olmadan)
okuma kiiltiirine katkida bulunan deneyimlerdir.

Kitap Tanitimi

Kitap tanitimi aslinda kendi basina bir yontem olmaktan ¢ok diger yontemlere rehber-
lik eden ve zenginlestiren bir etkinliktir. Ornegin kitap kuliibii, sessiz okuma, sesli okuma,
ders icerigi odakli veya belli tema icin kitap se¢me siirecinde islem goriir. Bu yontem ile
kitabin etkili bir sekilde tanitilarak ¢ocuklarin ilgisini gekmek amaglanir. Morrison and Wil-
cox (2013) kitap tanitimin1 “kisa reklam” olarak tanimlar. Nasil bir film ¢iktiginda 6n izleme
ile filmden baz1 kareleri (sonunu vermeden) gorebiliyor ve ona gore ilgilenip ilgilenmedi-
gimize karar verebiliyorsak kitap tanitimi da aymi islemi kapsar. Ogretmen belli bir kitaba
cocuklarin ilgisini cekmek ve okuma istegi yaratmak istiyorsa bunu en istekli, ilgili ve etkili
bicimde sunmasi gerekir. Kitap tanitimimin 6zellikleri s6yledir:

* Her kitap en fazla 2-3 dakika siirede tanitilmalidir.

* Hikdyenin sonu verilmediginde ¢ocukta merak uyanir ve okuma ilgisi artar.

« Etkili yollar arasinda kisa dzet, kitabin birkag sayfasini okumak, merak uyandiran
sorular sormak, resimlerinin birkacini gostererek tanitimda bulunmak, 6zeti en heyecanli
kisminda birakmak veya 6gretmenin kendi diisiincesini belirtmesi sayilabilir (Fountas ve
Pinnell, 2001; Morrison and Wilcox, 2013).

 Tanitimdan sonra kitaplar sinif iginde bir yerde ya da varsa sinif kiitiiphanesinde ser-
gilenerek cocuklarin segmesi igin sunulur.

* Cocuklar ¢ok begendikleri kitaplari sinifa tanitabilirler. Ornegin 6gretmen bunu daha
sistemli de yapabilir. Sessiz okumak igin sectikleri kitaplar1 bitirdikten sonra kisa bir rapor
yazabilirler. Bu rapor kisa bir dzeti (sonunu paylasmadan), tavsiye edip etmediklerini ve
ediyorlarsa neden tavsiye ettiklerini yazan bir rapor olabilir. Daha sonra bu raporlar sinif
icinde sergilenir ve bdylece kendi arkadaslarinin tavsiye ettikleri kitaplara ilgi olusur ve
okumak isterler.

Kitap tanitiminin yapildigi bir diger yontem ise edebiyat kuliibii etkinligidir.

Edebiyat Kuliibii

Bu yéntem aslinda farkl isimlerle ¢agrilir. Ornegin edebiyat kiimesi, kitap kuliibii ve
okuyucu kiimesi gibi. Amaglar ortaktir: iist diizey ya da elestirel diisiinme etkinligidir. Bu
etkinlik cocuklar ve kitap ile kisisel iletisim saglar. Cocuklar bu etkinlikte sorgular, tahmin-
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de bulunur, diisiiniir, yorumlar ve baglant1 kurar. Ama bu etkinligin asil amaci ¢ocuklarin/
6grencilerin okumaktan zevk almalarini artirmak ve ilgilerini yiikseltmektir.

Edebiyat kuliibii ayn1 kitab1 okuyan bir grup &grencinin belirli araliklarla bir araya
gelip kitap ve hikaye hakkinda paylagimda bulunmasidir.

Fountas and Pinnell (2001) ve Marchiando (2013) bu yontemin yararlarint ve amagla-
rint sdyle siralamustir:

* Bir kitaba veya hikayeye kisisel yaklasmanin ne kadar 6nemli ve degerli oldugunu
gosterir.

* Elestirel diisiinmeyi tesvik eder.

* Hikayenin farkli yorumlanabilecegi firsatini saglar.

* Yanlis olma riski ¢ok azdir ¢linkii her okuyucu kendi deneyim ve bilgileri dogrultu-
sunda hikaye ile ilgi kurar ve anlam ¢ikarir.

* Dil gelisimi ile birlikte 6n bilgi olusumuna yardimeci olur.

* Diger grup tyeleri ile bilgi ve fikir aligverisi ve onlarin bakis agilarini gérme sansini
saglar.

* Bir araya gelip kitap hakkinda fikirlerini paylasirken zevk alirlar ve dgrenirler.

Bu amaglardan da anlasilacag: gibi edebiyat kuliibii ¢alismas1 okuma kiiltiiriine katkida
bulunur ve okumaya ve kitaba ilgiyi arttirir.

Daniels (2002, s. 18) edebiyat kuliibiiniin kurallarini ve igeriklerini soyle agiklar:

» Ogrenci 6gretmenin kitap tanitimindaki kitaplardan (6rnegin 6gretmen 5 veya 6 kitap
tanitmistir) hangisini okumak istiyorsa onu seger.

* Ayni kitaba ilgisi olan 6grencilerden bir grup olusturulur.

* Farkli gruplar farkli kitap okurlar.

* Gruplar kitabr1 tartismak i¢in diizenli olarak bulusurlar. Bu genellikle sinif i¢inde ay-
rilmis zamanda yapilir.

» Ogrenciler kitabin okunan bdliimii ile ilgili not alirlar ve rol iistlenirler.

* Grup tartismalar1 agik uglu sorular ve tartisma konularini kapsar. Her grup iiyesinin
aldig1 rol bu tartigmalarda sunulur. Ama bu sunum ¢ok dogal ve iletisimci yolla yapilir.

» Ogretmen gruplar1 gezer ve yardimcei ve destekleyici gérevini goriir; ayrica etkinligin
nasil gittigini izleyerek degerlendirir.

* Grup bireyleri bir araya gelmekten zevk alir ve diisiincelerini séylemekten ¢ekinmez;
clinkii amag kitap veya hikaye ile ilgili goriis ve diisiinceleri rahat bir ortamda paylagmaktir.

« Kitap bittiginde her grup okuduklari kitabi yaratict bir etkinlik yoluyla paylasirlar.

Edebiyat kuliibii calismasi is birligi gerektiren bir yontemdir. Ogretmenin kitap ta-
nitimindan sonra 6grencilere hangi kitaba ilgi duyduklart ve okumak istedikleri segcenegi
verilir. Gruplar olusturulur ama rolleri tanitirken modelleme yapmak somut bir anlay1s sag-
lar. Daniels (2002) birgok rol dnermistir. En ¢ok kullanilan bireysel roller kelime bulma,
tartigma sorulari olusturma, resimleme, ilgi kurma, en etkileyen climleyi se¢me, karakter
analiz etmedir. Ogrenci her bulusmada farkli rol aktarir. Bu tiir diizenleme grup ¢aligmasina
sorumluluk katar ve metin her ydonden ele alinmis olur. Bu etkinlik grup elemanlarina ve
gruba sorumluluk ve tartismalara da dinamik etki saglar. Dinleme becerilerini gelistirir ve
farkl1 goriig ve diisiincelere sayginin 6nemini ortaya ¢ikarir ve vurgular. Kitap bittikten sonra
grup sunumlarinda kitab1 heniiz okumayan diger gruplarda kitap hakkinda bilgi sahibi olur
ve okuma motivasyonu saglar. Tiim bu siire¢ okuma kiiltiiriine katk1 saglar.
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Biitiin bu yontemleri gergeklestirebilmek ve basari ile uygulamak i¢in sinif ve 6grenme
ortaminin bu uygulamalara elverisli olarak diizenlenmesi gerekir. Sinifta ve okulda kiitiipha-
ne / kitaplik sisteminin oturmasi gerekir. Okul kiitiiphanelerinin islevsel hale getirilmesi ve
ogretmenler ve dgrenciler tarafindan kullanilmasi gerekir. Ornegin ¢ocuklara rahat oturup
okuyabilecekleri kdseler olusturmak ya da 6gretmenlerin okul kiitiiphanelerini okuma ile
ilgili etkinliklerde kullanabilmeleri gibi.

Sinif iginde okuma kosesi olusturmak da siif'i¢i dlizenlemesine bir 6rnektir. En 6nem-
lisi sinif icinde okumay1 motive edecek ve destekleyecek diizenlemelerde bulunmaktir. Sinif
ici ¢cocuk kitaplig1 olusturmak ve ¢ocuklarin kitaplara erisimini saglamak bu yontemlerin
basarisinda ¢ok dnemlidir. Devletin ve Milli Egitim Bakanliginin misyonunda okullara kitap
alimi icin maddi kaynak ve fon saglayabilmelidir. Kitaplarin se¢imleri i¢in bir¢ok kaynak
kullanilabilecegi gibi dgretmenlere de sorumluluklar verilmelidir. Ogretmenin kendi siif
kiitliphanelerine kitap secimlerinde de rol verilmesi gerekir. Bunun i¢in 6gretmenlerin egi-
timinde 6zellikle ¢cocuk kitaplar1 konusunda egitim almalari saglanmal, iyi bir kitabin ne
tiir 6zellikleri olmas1 gerektiginin dgretilmesi yaninda hangi kitaplar klasik hangileri yeni
ve hangi kitaplar cocuk bakis agisina daha uygun oldugu gibi kararlar1 verebilecek egitim
konularini da kapsamalidir. Siif i¢i diizenlemeler okuma istegini ve olanagini destekleme-
lidir. Sinif i¢inde okuma koseleri olabilmeli ve 6gretmenin sesli okumasinda ¢cocuklara rahat
edebilecekleri bir siif diizenlemesi saglanmalhdir. Ornegin okuma halis1 veya minderler
cocuklar i¢in ortak bir ortam olusturur ve ayni1 amagla bir araya gelmelerini saglar.

Sonug¢ ve Oneriler

Okuma kiiltiirii birgok etkenin rol aldig1 bir siiregtir. Bu siirecin olumlu gelismesine
katkida bulunacak 6gelerden en dnemlisi devletin egitim politikasidir. Devletin yatirimi ve
tesviki aile egitimi ve okul 6ncesinden baslamalidir. Milli Egitim Bakanlig1 ve ilgili devlet
kuruluslart okuma kiiltiiriiniin gelismesinde 6ncii rol oynamalidir. Okuma kiiltiiriine biitiin-
sel ve devam eden bir kavram ve uygulama olarak bakilmalidir.

* Bebeklikten erken gocukluga ¢ocukluktan ilk genglik ¢agina kadar 6rgiin egitimin
biitiin asamalarini kapsayacak “Okuma Kiiltiirii Program1” hazirlanmalidir.

* Egitim politikas1 okuma kiiltiiriinii 6n planda tutmalidir. Okuma kiiltiiriinii destekle-
yen, katkida bulunan ve yasatan diizenlemelere imkan saglamalidir.

» Okuma kiiltiirii aile egitiminde baslayip okul miifredatlarinda planli ve uygulama ala-
n1 bulmalidir. “Okuma Kiiltiiri Programi” ile ilgili plan, yaklagim ve uygulamalarin kapsami
okul dncesinde baglayip lise yillarinin sonuna kadar devam etmelidir.

* Kiitiiphanelerin islevselligi ders ve ¢aligma alaninin disina ¢ikmalidir. Kiitiiphaneler
cocuk kitaplari ile donanimli olmali ve sesli ve sessiz okuma programlart uygulanmalidir.

» Universitenin kiitiiphane boliimlerinde ¢ocuk edebiyati ve okuma programi dersleri
zorunlu olmalidir. Mezun olan kisi hem ¢ocuk kitaplarini bilmeli ve takip edebilmeli, hem
de kiitiiphanede okuma etkinliklerinde rol alabilmelidir.

« Kiitiiphaneler ¢evre okullart ile is birligi i¢inde olabilmeli ve 6gretmenlere kitabin ko-
nularina, tiirlerine ve ¢ocuklarin yaslarina gére cocuk edebiyati drneklerini dnerebilmelidir.
Yeni ¢ikan ¢ocuk kitaplarini takip edebilmeli, aileler ve 6gretmenler igin tanitici brosiirleri
saglayabilmelidir.
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* Devlet kiitiiphaneleri okuma giinleri ve saatleri ya da okuma bayramlari diizenleye-
bilmeli ve bu bilgileri okullara ve ailelere ulastirmalidir. Bu bilgiyi kullanmada medyadan
yararlanilmalidir. “Okuyan Sehir Sakarya” gibi kent dlgekli etkinlikler diizenlenmelidir.

* Devlet, 6zel kuruluslar1 desteklemeli ve onlara da okuma kiiltliriiniin gelismesinde ve
yayginlagsmasinda sorumluluklar vermelidir.

» Ozellikle kamu yararina ¢alisan dernek ve vakiflar egitim bakanligi ile is birligi yap-
malidir. Bu is birliginde konferanslar, sdylesiler hatta aile ve egitimciler i¢in atolye ¢aligma-
lar1 diizenlemelidir.

* Medya bu etkinlikleri yaymada ve tesvik etmede 6ncii olmalidir. Devlet, okuma kiil-
tiirliniin tanttimin1 yapabilmeli ve televizyon, gazete gibi medya araglarinin destegi ile de
okuma kiiltiiriiniin 6nemi vurgulanmali ve toplumu, okullari, aileleri, kuruluslar1 6zendir-
melidir.

 Okuma kiiltiirii alaninda arastirmalara yer verilmeli ve desteklenmelidir.

+ Ogretmen egitimi programlarinin okuma kiiltiiriinii destekleyici misyonlari olmali ve
program tasarimi ¢ocuk edebiyati, okuma kiilttriinii destekleyen etkinlikleri de kapsamali-
dir.

* Konferanslar okuma kiiltiiriiniin 6nemi iizerinde dururken ayni zamanda atélye calis-
malari ile bu etkinlikler daha somut ve uygulamali boyutta verilmelidir.

* Okuma-yazma, okuma kiiltiirii ve ¢ocuk edebiyati icerikli profesyonel dergiler ya-
yimlanmali bu konu ve etkinlikleri aragtiran ¢alismalara yer verilmeli ve 6nemsenmelidir.

 Kuruluslar ve devletin egitim kademeleri ¢ocuk kitaplar: ddiilleri vermeli ve gocuk
kitab1 yazimi1 6nemsenmeli ve desteklenmelidir.

* Cocuk kitab1 yazarlarina deger verilmeli ve yetigkinler i¢in yazan yazarlarla esit tu-
tulmalidirlar.

* Cocuk yazini tegvik edilmeli, aragtirmalar desteklenmeli ve ¢cocuk yazini kurullart ve
kurumlar1 olugturulmalidir.

* Okuma kiiltiiriinlin ailede bagladig1 tiim arastirmalar tarafindan desteklenir. Devlet
kurumlari ortak calisarak aileleri bilinglendirmelidir. Ornegin bebegi olacak annelere, cocuk
doktorlarina, saglik ocaklarina, ilgili devlet ve 6zel kamu kuruluslarina okuma kiiltiiriiniin
onemi, nasil evde okuryazar yetistirilebilecegi konusunda el brosiirii, videolar ve Internet
sayfalari ya da kaliteli cocuk kitabi listesi gibi bilgiler saglanabilir.

* Devletin okuma kiiltiirii kampanyasi1 baslatmasi ve bu konuda ¢ok yonlii ¢alismalar
yapmasi 6nemlidir.

* Devletin politikas1 ve egitim programlart ¢ocuklarin anlam ¢ikarma, sorgulama, eles-
tirme gibi Gist diizey diisiinme becerilerine izin vermeli ve desteklemelidir.

+ Okuma kiiltiirii baglaminda Milli Egitim Bakanligi ve Universiteler Okuma Kiiltiirii
Arastirma, Gelistirme ve Uygulama Merkezi ile Okul Oncesi, Cocuk ve ilk Genglik Edebi-
yatt Arastirma ve Gelistirme Merkezi vb. Merkezler / Enstitiiler kurulmalidir.

Yukaridaki onerilerden aslinda bir kism1 uygulanmaktadir ama bu daha ¢ok bazi ku-
rumlarin, kisilerin ya da gruplarin kendi ¢abalar1 ve etkinlikleri konumundadir. Okuma kiil-
tiiri bir slire¢ ve bakis agis1 ise okuma kiiltiiriinli kazandirmak da bir¢ok etmenin bir ara-
da yiiriimesi ile gergeklesir. Basta devlet ve egitim politikalari, devletin egitim alanindaki
misyonu ve vizyonu olmak {izere aile ve aile egitimi, okul ve drgiin egitim programi (bir
biitiinliik icinde okul dncesinden baglayip lise bitimine kadar), yiiksekogrenim kurumlarinin
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her bir alaninin ve programlarinin igerigi, ama dzellikle egitim fakiilteleri, kiitiiphanecilik,
edebiyat alanlarinin bakis agilar1 ve icerigi, devlet ve 6zel kuruluslar, organizasyonlar, kamu
yararina ¢alisan dernekler ve vakiflar, devlet ve 6zel sektér medya ve kigiler okuma kiiltiirti-
nii gelistirecek ve etkileyecek birim ve alanlardir. Bunlarin kendi i¢lerinde okuma kiiltiiriine
deger vermeleri ve etkinlikleri bir biitiine katki saglamalidir. Her bir alan okuma kiiltiirii
stirecini ve uygulamalarini etkiler ve alanlar arasi dayanigsma, biitiinliik ve uygulamada da
zenginlik saglar.

Medeniyet ve demokrasi okuma-yazma kiiltiirii bilinci ve uygulamalar1 ile dogru oran-
tilidir. Okuma kiiltiirii ise refah diizeyinin 6lgme ve degerlendirme kistasidir. Diisiinen, iire-
ten, yaratici ve refah diizeyine katkida bulunan okurlar yetistirmek ¢cok énemlidir. O yiizden
okuma Kkiiltiirtine ¢ok 6nem verilmeli, toplum bu konuda bili¢lendirilmeli ve bir an dnce
uygulamaya gecilmelidir.
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